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Pedagoguskepzo Muhelye 1995 ota tart iskola- 
valasztasi tanacsadast karitatfv jelleggel, allami 
tamogatas nelkiil. Ez a szervezet adta ki mar ket- 
szer a „Hova adjam” cfmu kiadvanyt, amelynek 
celja hasonlo, mint a most bemutatott kotete, 
amelyben azonban a sziilok kerdeseire valaszol- 
nak konkret iskolak vezetoi (osszesen harminc 
iskola Budapesten), es ezek a valaszok vannak 
tablazatba szerkesztve. Masik hasonlo kiadvany 
az egy-egy konkret iskola rovid lefrasat tartal- 
mazo Alapftvanyi es Maganiskolak altal evek 
ota rendszeresen kiadott „Maganiskolak alma- 
nachja”, ami azonban nem lep fel azzal az igeny- 
nyel, hogy pedagogia, pszichologiai es kozokta- 
tas-torteneti megkozelftest alkalmazzon. 

A most ismertetett kiadvany felhfvja a figyel- 
met arr-a, hogy az iskolavalasztas fontos aktus, 
valamint arra, hogy a sziilok ebben segftseget 
igenyelnek. Ezen tulmutat azonban: olyan gyuj- 
tese es rendszerezese a vilagon eddig megjelent 
es maig is elo pedagogiai alternatfvaknak, ami 
a felsooktatasban dolgozok, a pedagogusok es 
egyeb erdeklodok szamara is fontos, erdekes 
es informativ lehet. Olyan kiadvanynak velem, 
amelynek magyarul torteno megjelenese - ter- 
meszetesen atszerkesztve, bizonyos reszeket ki- 
hagyva, esetleg magyar alternatfvakat is bele- 
epitve - itthon nagy sikert aratna. 

(Ronald E. Koetzsch: The Parent's Guide to Alter¬ 
natives in Education. Boston , Shambala Publications , 
1997.) 

Czike Bernadett 

r 

KISERLET EGY POSZTMODERN 
KRITIKAI PEDAGOGIARA 

Kfsertet jarja be posztmodern vilagunkat - a 
nosztalgia kisertete. A kritikai pedagogia meg- 
elevenedeset jelzo szoveggyujtemeny mintha ezt 
sugallna elso olvasatra. Es persze azt, hogy nap- 
jaink - jobb hijan posztmodernnek nevezheto 
- vilagallapota bizony olyan kihfvasokat, feszfto 
kenyszerusegeket jelent, melyeknek megfelelni 
komoly feladatot jelent azon eszmei aramlatok 
szamara, melyek nem kfvannak meg a muzeu- 
mok polcaira keriilni. 

A kritikai pedagogia semmi esetre sem kfvan 
lgy jarni. A Critical Pedagogy Reader cfmu szo- 
veggyujtemeny is azt hivatott megmutatni: a 


kritikai elmelet frissebb, mint valaha, erzekeny 
az uj kihivasokra, kepes az uj kerdesfeltevesekre, 
es itt-ott meg ujfajta valaszlehetosegeket is kinal. 
Ennek szellemeben szerkesztoi arra vallalkoztak, 
hogy rovid bepillantast engedve a dicso multba, 
napjaink pedagogiai kihfvasait a kritikai elmelet 
hagyomanyaira tamaszkodo modon elemzd fra- 
sokat gyujtsenek csokorba, bepillantast engedve 
abba az eleven kutatoi vilagba, mely a kritikai 
pedagogia muhelyeit napjainkban jellemzi. Es 
erre oly modon vallalkoznak, hogy egyidejuleg 
kfvannak egyfelol a kritikai elmeletet ismerok 
szamara az elmelet uj hullamarol tajekoztatast 
adni, masfelol a kritikai elmeletet nem ismerok 

- peldaul egyetemi hallgatok, pedagogusjeloltek 

- szamara tankonyvkent bevezetest nyujtani az 
elmelet atfogo megismeresehez. (A tankonyv- 
szeru funkcionalitast szolgaljak a kivalo ossze- 
foglalok a fejezetek bevezetoiben, az olvasast- 
feldolgozast megkonnyfteni hivatott tematikus 
kerdesek es a tovabbi tajekozodast segfto olvas- 
manyajanlatok.) 

A koncepcio tehat ertheto, de maris elbizony- 
talanfto. Tudomanyos igenyu mu es tankonyv, 
az elmeleti gyokereket bemutato es a kortars 
eletvilag gyakorlati kerdeseire reflektalo kotet 

- nem hoz-e mag-aval ez a szeles koru feladat- 
vallalas tulzott es minosegronto kompromisz- 
szumokat? 

A kerdes megvalaszolasahoz az lesz talan a 
leginkabb celravezeto, ha sorra vessziik a konyv 
nagyobb egysegeit, es ezeket tekintjiik at elo- 
szor. 

A kotet a kritikai pedagogia klasszikusainak 
esszeit tartalmazo fejezettel indul. E fejezet 
volna hivatott a kritikai pedagogia teoretikus 
alapjainak felvazolasara, illetve arra, hogy bepil¬ 
lantast nyujtson olyan klasszikus rnfivek fogal- 
mi vilagaba es ervelesi stflusaba, mint amilyen 
Paulo Freire Pedagogy of the Oppressed- je, mely az 
autoritatfv vonasokkal bfro tanar-diak viszony 
kritikai elemzese mellett a tudas torteneti jel- 
legere vilagft ra. A teoretikus alapok elovezete- 
sere Henry A. Giroux vallalkozik, aki bemutatja 
a Frankfurti Iskola es a kritikai elmelet torte- 
netet, illetve elemzi a kritikai elmelet nehany 
alapveto fogalmat, lgy a racionalitas-proble- 
mat, a kultiira problematikajat, a melylelektani 
megkozelftes sajatossagait. A Frankfurti Iskola 
kisse tendenciozus olvasatanak tarthatjuk azt, 
amely Jurgen Habermas-szal lezarul, kiilono- 
sen egy olyan kotet eseteben banto ez -az elna- 
gyolt megkozelftes, mely celjanak tekinti a nap- 
rakesz kerdesekre valo reagalast. Ha kerdeseink 
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naprakeszek, miert engedjiik csak a teoria mult 
szazadi nagy klasszikusait szohoz jutni? Adorno, 
Horkheimer es Marcuse valoban nem melloz- 
heto figurai a kritikai elmeletnek, hiszen mun- 
kassaguknak koszonheto olyan fogalmak meg- 
alkotasa, mint a negatfv-dialektika vagy az inst- 
rumentalis esz, de nemcsak a kritikai pedagogia 
el es virul, hanem maga a - szeles ertelemben 
felfogott - Frankfurti iskola is reagalt a valto- 
zasokra. Hogy mast ne emlftsek, gondoljunk 
csak a Habermas-tanftvany Claus Offe kivalo 
elemzeseire az osztalyszerkezet atalakulasarol, 
vagy Axel Honneth vizsgalataira a tarsadalmi 
csoportok kepzodesenek formairol. 1 (Ezen tul- 
menoen ugy gondolom, a tortenettel kapcsolat- 
ban illo lenne megemlekezni Lukacs Gyorgyrol, 

akinek muvei nelkiil a Frankfurti Iskola eszmei 

/ 

elkepzelhetetlenek...) Es miert nem keriilhet a 
kotet teoretikus megalapozast nyujtani kfvano 
fejezetebe olyan fras, mely a Frankfurti Iskola 
klasszikusaitol szarmazik - miert elegedtek meg 
a szerkesztok egy osszefoglalo frassal? 

A masodik reszben a kritikai elmelet olyan 
klasszikus kerdesei merulnek fel, mint a gaz- 
dasag es az osztaly-problema, illetve mindezek 
tiikreben az iskolaztatas problemai. A moder- 
nista jellegu elemzesek arra iranyulnak, hogy 
az „osztaly” kozponti elemzesi kategoriaja 
menten bemutassak a szabadsag fogyasztoi op- 
ciova valasanak folyamatat (Henry A. Giroux: 
Education Incorporated?), a profit hajszolasanak 
hatasat a munkasok alapveto gazdasagi es tar¬ 
sadalmi jogaira (Alex Molnar: What the Market 
Can't Provide), illetve a leegyszerusfto megfon- 
tolasokon alapulo behatarolo identitaspolitikak 
hatasat (Peter McLaren: Revolutionary Pedagogy 
in Post Revolutionary Times). 

A kovetkezo harom fejezet olyan temakat tar- 
gyal, melyek valoban ujdonsagnak szamftanak 
a klasszikus kritikai elmelet kerdesfelteveseihez 
kepest, illetve kozponti szerepet jatszanak nap- 
jaink posztmodern diskurzusaban. A faji meg- 
hatarozottsag, a rasszizmus, a nemi es szexualis 
sajatossagok, a nyelvi es kulturalis beagyazott- 
sag problemai keriilnek teritekre. A posztmo¬ 
dern nezopont sajatossaga, hogy ebben a reszben 
hatarozott erofeszftest tesznek a szerzok, hogy 
olyan distinktfv perspektfvat tudjanak elfoglalni, 
mely lehetove teszi az esszencialista identitas- 
teoria elkeriileset. Ezeknek a temaknak a kriti¬ 
kai tradfcioban nem, sokkal inkabb a feminista 


diskurzusban talalhatok elozmenyei, de ez a dis- 
kurzus nagyon erosen lehatarolt, es emiatt sokak 
szamara idegen, megkozelfthetetlen gondolati 
vilag maradt. Ezeknek a korlatoknak lebontasara 
tett igen erdekes kiserlet a temak kritikai-elmelet 
szemszogebol torteno megkozelftese. Olyan teo¬ 
retikus keret letrehozasara tesznek a szerzok ero¬ 
feszftest, mely kilep a korai feminizmus vilagabol, 
es uj - igen erdekes - modon nyujtja analfziset a 
nemi, faji, iskolaztatasi kerdesek osszefliggeseinek, 
illetve a testi-biologiai alapu identitas-meghataro- 
zas problemajanak (mint az egyetlen, szilardsagat 
tobbe-kevesbe megorizni kepesnek latszo, identi- 
tasmegalapozasi lehetosegnek). 

Kulonosen erdekes a nyelv es az frasbeli- 
seg kerdesenek analfzise. A radikalisan szem- 
lelt frasbeliseg itt ugyanis messze tobbet jelent, 
mint puszta kepesseget valamely szoveg dekodo- 
lasara. Az frasbeliseg a kritikai elmelet kontex- 
tusaban a szemelyes es tarsadalmi emancipacio 
folyamatava valik, ahol a nyelv, a nyelvhaszna- 
lat fejlodese a kritikai kepesseg fejlodeset jelen- 
ti azaz a lehetosegek es adottsagok tudatava es 
analfziseve valtozik (Robert E. Peterson: How to 
Read the World and Change It). 

A hatodik fejezetben a kritikai elmelet osz- 
talytermi osszefiiggesei allnak a vizsgalat ko- 
zeppontjaban. Pedagogia es humanum, kultura 
es tantermi viszonyok, illetve az uj technolo- 
giai felfedezesek kerdeseinek elemzeseire ke- 
riil itt sor. 

A hetedik fejezet a kontextust kibovfti, es a 
tanftas es tarsadalmi atalakulas lehetseges osz- 
szefliggeseit kutatja. Kiindulopontja az a nezet, 
hogy a tanarok (tudatos es tudattalan viselke- 
desiik, kommunikaciojuk stb.) diakjaik szama¬ 
ra „leckek”: olyan szovegek, melyek elsajatfta- 
sa elosegfti a tarsadalmi viszonyok - kulono¬ 
sen a hatalom - ujratermeleset. Ennek tudoma- 
sulvetele nagyban hozzajarulhat ahhoz, hogy 
megismerjiik magunkat tanarkent (Lee Anne 
Bell , Sharon Washington , Gerald Weinstem and 
Barbara Love: Knowing Ourselves as Instructors), 
illetve hogy felismerjiik azokat a felelmeket, me¬ 
lyek a tarsadalmi viszonyok ujjatermelesenek 
tradicionalisan bevalt utjairol valo leterest kf- 
serik (Ira Shor ; Paulo Preire: What Are the Pears 
of Transformation ?). 

Ha a fejezetek elkiilonftett vizsgalata utan 
most arra vagyunk kfvancsiak, milyen atfogo 
kepet alakfthatunk ki magunkban a kritikai pe- 


1 Peldaul: Claus Offe: Arbeitsgesellschaft: Strukturprobleme and Zukunftsperspektiven. Frankfurt; New York: 
Campus Verlag, 1984.; Axel Honneth: Elismeres es megvetes: tanulmanyok a kritikai tdrsadalomelmelet ko- 
rebol. Pecs, Jelenkor, 1997. 
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dagogiarol a kotet alapjan, az elso lepes az le- 
het, hogy megkfsereljiik megvalaszolni a ker- 
dest: Mit jelent a kritikai pedagogia - illetve mit 
jelent ma a kritikai pedagogia? 

Maris kozelebb jutunk a kerdes megvalaszo- 
lasahoz, ha rapillantunk arra az idezetgyujte- 
menyre, mely a kotet elso lapjain megjelolni hi- 
vatott a szoveggyujtemeny szellemi kontextusat, 
feltarva vallalt gyokereit. John Dewey-tol Ivan 
Illich-ig es Paolo Freire-ig terjedo lista igazit el 
benniinket, es azonnal ravilagft arra, hogy az a 
szellemi ter, amelyben a kritikai pedagogia de- 
finialja magat, korantsem homogen. A demokra- 
tikus iskolaztatas idealjara iranyulo hitek es gya- 
korlatok mindenfele koherenciat nelkiiloznek. A 
kritikai pedagogia ezeknek a divergens nezetek- 
nek es perspektfvaknak keretet es egyfajta ko¬ 
herenciat ado szellemi kepzodmeny volna tehat. 
Filozofiai alapelvei heterogen ideak - nines for¬ 
mula, vagy homogen rend, amely meghatarozna 
a kritikai pedagogia tulajdonkeppeni mibenle- 
tet. De eppen ez a heterogenitas adja lenyeget, 
konstitualja kritikai termeszetet, lgy emancipa- 
torikus, demokratikus funkciojat. 

Ugy is fogalmazhatnank, a kritikai pedago¬ 
gia osszekoti a radikalis tarsadalmi gondolkodas 
orokseget a progresszfv pedagogiai mozgalmak 
hagyomanyaval. Megfer ebben a gondolati me- 
zoben John Dewey, aki a pragmatista filozofiat 
terjesztette ki a kozossegek problematikajanak 
iranyaba, Freire, aki a hatalom, a kultura es az 
elnyomas kerdeset elemezte az iskola kontextu- 
saban, Gramsci, aki szerint az oktatas konzerval- 
ja a hatalmon levok hatalmat azaltal, hogy arra 
szocializalja a diakokat, hogy a fennallo rendet 
tamogassak, meg ha ez nyilvanvalo ellentetben 
van is sajat osztalyerdekiikkel. Foucault, akinek 
frasai a tarsadalomban igazkent elfogadott rela- 
tivizalasaval, historizalasaval, a fennallo hatalmi 
strukturaval valo osszefiiggesbe hozasaval fog- 
lalkoznak. A Frankfurti Iskola, melynek mun- 
kassaga a vilagban letezo elnyomo koriilmenyek 
ellen, az emancipatorikus folyamatok elosegfte- 
se jegyeben jellemezheto. 

A Frankfurti Iskola kozepponti temai meg- 
hatarozzak a kritikai pedagogia hagyomanyos 
kerdesfelteveseit. Ezek koziil a talan legfonto- 
sabbak: 1) A kulturdlispolitika, vagyis a kultura- 
lisan marginalizaltak es a gazdasagilag kiszorf- 
tott diakok felemelese az iskolan keresztiil. Ez 
egyiitt jar az elnyomast fenntarto tradicionalis 
teoriak, osztalytermi strukturak kritikai analf- 
zisevel, annak vizsgalataval, hogyan egyesfti az 
iskola a tudast a hatalommal, hogyan termeli 


ujra az aszimmetrikus hatalmi kapcsolatokat. 2) 
Politikai gazdasdgtam vizsgalata leleplezni hiva- 
tott azt a kozkeletu hitet, hogy az iskola egyenlo 
eselyeket nyujt mindenkinek. Meg kfvanja mu- 
tatni azt, hogy az iskola a dominans osztaly er- 
dekeit kepviseli, a fennallo viszonyokat konzer- 
valja. Azt, hogy kultura es osztaly lenyegileg osz- 
szekapcsolt es elkiilonithetetlen az iskolak min- 
dennapi eleteben. 3 )A tudas tortenetisegenek elve 
szerint minden tudas torteneti kontextusban 
letezik, es ez a kontextus ad ertelmet az emberi 
tapasztalatnak. Nines nem-emberi torteneti rea- 
litas. Ebbol kovetkezoen, ha az ember inagat tor¬ 
teneti szubjektumkent fogja fel, megerti, hogy 
egy allapot, melyet emberek hoztak letre, em- 
berek altal meg is valtoztathato. 4) Ellentetben 
a tradicionalis pedagogiaval, mely a biztonsag, 
a bizonyossag novelesere hivatott, a technikai 
kontroll kialakitasara es kepviseletere, a kritikai 
pedagogia a tudas dialektikus kepet kepviseli, mely 
felfedi a kapcsolatot objektiv tudas es kulturalis 
normak, ertekek es tarsadalmi standardok ko- 
zott. 5) Az ideologic es kritika problematikaja a 
fennallo konzervalasara es megvaltoztatasara 
iranyulo hatasok eroterekent ertelmezett szel¬ 
lemi vilag elemzeset teszi lehetove. 6) A tarsa- 
dalmi kontroll folyamata, a hegemonia , moralis 
es intellektualis vezetes formajaban jelenik meg. 
A kritikai elmelet feladata ezzel osszefiiggesben 
az aszimmetrikus hatalmi relaciok definialasa. 
7) A Frankfurti Iskola alapveto belatasa a teoria 
es a praxis lenyegileg kapcsolt volta, ami a tudas 
dialektikus kepebol fakad. Minden teoria a kri¬ 
tika targya, az analizise, mely az emberi interak- 
ciokban kozvetftodik, leginkabb demokratikus 
hatalmi relaciok kozott. 8) A reflexio es az akcio 
alapja a dialogus. Dialektikus viszony, ahol le¬ 
hetove valik, hogy a resztvevo felek megertsek 
egymast es tanuljanak egymastol. 

Ezek a hagyomanyos vizsgalodasi teriiletek 
elnek tehat tovabb igen hatarozott formaban, de 
kiegesziilve olyan markans kerdesekkel, melyek 
egy resze a posztmodern diskurzusbol, mas re- 
sze a kritikai pedagogiat illeto kiilonbozo for- 
rasokbol kiindulo bfralatokra adott valaszokbol 
ered. Ezert kaphatnak olyan fontos helyet az uj 
hullam vizsgalataiban a nem, a szexualitas, a 
nyelv, a faj, a racionalitas emancipatorikus ha- 
tasainak visszassagai, Freud es a melylelektani 
identitas-meghatarozas ellentmondasai, az eli- 
tizmus kovetkezmenyei. 

Vagyis napjaink kritikai pedagogiajarol olyan 
kep formalodik, mely szerint ez a gondolati 
aramlat valoban eleven, ertekes tradfcioit meg- 
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orizni kepes, de a posztmodern kihfvasoknak 
megfelelni kfvano, sokszfnu es vonzo eszme- 
rendszer semmi esetre sem tekintheto nosztal- 
gikus kisertetnek. 

Vegso kovetkeztetesiil tehat azt mondhatnank: 
a kiserlet a vegrehajthatatlannak tuno feladat 
megoldasara szinte sikeriil. Akotet vallalasainak 
jo resze teljesiil. Bizonyos kompromisszumok 
mellett egy tartalmas, es ami fontos, nagyon 
hasznalhato mu sziiletett. Semmifelekeppen 
nem konnyu olvasmany - nem art, ha a kritikai 
elmelettel es kritikai pedagogiaval valo foglal- 
kozasnak vannak bizonyos elozmenyei, de igen 
ertekes referencia-konyv, melynek egyes feje- 
zetei vagy egyes szovegei a tajekozodast nagy- 
mertekben elosegitik. 

(Antonia Darder.\ Marta Baltodano , and Adolfo R. 
Torres [eds]: The Critical Pedagogy Reader. London , 
Routledge Farmer ; 2003.) 

Fenyo Imre 

f 

RENDSZERVALTAS VERSUS 
RENDSZERVALTOZAS ? 

A politikai-gazdasagi rendszer atalakulasat ko- 
vetoen folyamatosan vegrehajtott, kislepteku re- 
formok utan, a felsooktatasi kormanyzat elerke- 
zettnek latta az idot, hogy a magyar egyetemi- 
foiskolai szektort gyokeresen atalakftsa. A szak- 
mai korokben egyszeruen csak Bologna-folya- 
matkent emlegetett akademiai reform eloestejen 
jelentette meg az Akademiai Kiado Barakonyi 
Karoly professzor Rendszervdltds a felsooktatas- 
ban - Bologna-folyamat, modernizdcio cfmu kony- 
vet. Nem kell melyen szakmabelinek lenni ah- 
hoz, hogy kijelenthessiik: a legjobbkor, szinte az 
utolso pillanatban! 

A konyv szerzojenek temaban valo hiteles- 
sege megkerdojelezhetetlen; a tobb evtizedes 
egyetemi tanari mult, a strategiai menedzs- 
ment, felsooktatasi menedzsment teren meg- 
jelentetett kutatasi eredmenyek, vagy a Pecsi 
Tudomanyegyetem Rektorakent vegzett napi 
gyakorlo egyetem-vezetoi tevekenyseg egyarant 
predesztinaltak Barakonyi professzort a tema 
elso, magyar nyelvu monografiajanak megira- 
sara. A konyv ket vonulatat tekintve is alapve- 
toen uttoronek tekintheto: egyreszt kitunoen 
szerkesztett „fogalomtdr”, melynek segftsegevel 


lehetosege nyflik az akademiai szektorban dol- 
gozo vezetoknek vegre kozos nyelven targyalni; 
masreszt tartalmazza nehany hatekony kildbaldsi 
strategiak felvazolasat is, segitve ezzel az eddig 
el nem kesztilt, vagy komolyan at nem gondolt 
egyetemi, illetve kari fejlesztesi tervek, strate¬ 
giai tervek kidolgozasat. 

A mintegy 350 oldalas konyv - a Bevezete'ssel, 
illetve Zdrogondolatokkal egyiitt- 11 fejezetben 
targyalja a felsooktatasi rendszervaltas sziikse- 
gesseget, ennek kivalto okait, meghatarozo te- 
nyezoit, illetve lehetosegeit. Az igenyes kiallfta- 
su monografia gazdag irodalomjegyzeket, ezen 
beltil is boseges internetes hivatkozast tartalmaz, 
segitve a temat esetlegesen tovabbgondolo ol- 
vasok helyzetet. 

A celok felvazolasat kovetoen a II. es III. fe- 
jezet (Egyetemi hagyomdnyok , illetve Vdltozo vi- 
Idgunk) az europai, ezen beliil is a hazai egye- 
temek multjat, illetve a kozvetlen kbzelmiilt vi- 
lagtendenciait ismertetik. A globalizalt vilagot 
befolyasolo megatrendek, az Europai Unio ki- 
alakulasa, illetve az europai terseg versenyke- 
pessegenek novelesere tett erofeszftesek mind 
az akademiai reform sztiksegesseget magyarazo 
tenyezokkent jelennek meg. 

AIV. fejezet (A Bologna-folyamat kihivdsai) do- 
kumentumok gyujtemenye, illetve magyaraza- 
ta. Talan kicsit meglepo lehet, hogy a Magna 
Charta Universitatum, vagyis az europai egye- 
temek rektorai altal iinnepelyesen alairt dek- 
laracio nem itt, hanem a korabbi reszben ka- 
pott helyet. Velhetoleg a Szerzo ezzel is hang- 
sulyozni kivanja, hogy az egyetemek erkolcsi- 
szellemi fuggetlensege mellett ervelo alapelvek 
nem, illetve nem feltetleniil illeszkednek azon 
intezmeny-iranyitasi, egyetem-finanszirozasi 
reformtorekvesek koze, melyeket a Bolognai, 
Pragai, Grazi Nyilatkozatok, illetve a berlini 
miniszteri konferencia leginkabb hangstilyos- 
nak ltelt. 

A magyar felsooktatas - bizonyos szempon- 
tokbol - sajatos helyzete eddig is ismert volt az 
akademiai szfera vezetese szamara. Az V. fejezet 
(Felsdoktatasunk es a Bologna-folyamat) helyzeter- 
tekelese: a dualis kepzes problemai, az egyetemi 
oktatas es a gyakorlat sok esetben banto kiilonal- 
lasa, az allami akarat megvaltoztatasara iranyu- 
16 lobbi-tevekenysegek mind-mind a jelenlegi 
helyzetet arnyaljak. Ugyanakkor nem feledkez- 
hetiink meg arrol, hogy a magyar felsooktatas, 
vagy legalabbis egy jelentos resze, a ’90-es evek 
elejen tobbe-kevesbe onerobol vegrehajtotta a 
tartalmi megujulast (lasd pi. a tarsadalomtu- 


